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Аннотация. Поднимается проблема профессиональной подготовки 
педагогов в области раннего обучения иностранным языкам, в частности, 
в дошкольных образовательных учреждениях. В связи с грядущими 
кардинальными изменениями в системе образования на современном 
этапе становится необходимым привлечь внимание к актуальности данной 
проблемы, раскрыть значимость образовательных программ подготовки 
педагогов в области раннего обучения иностранным языкам, что сейчас 
остается вне поля зрения педагогического сообщества и профильных 
ведомств. В статье представлен обзор рынка образовательных услуг, 
свидетельствующий об актуальности и крайней степени востребованности 
квалифицированных педагогов, способных обучать детей-дошкольников 
английскому языку. Дан анализ нормативно-правовой базы в области 
дошкольного образования и выявлены противоречия между государственным 
нормативно-правовым регулированием раннего обучения иностранным 
языкам и реалиями текущей ситуации в детских образовательных 
учреждениях, между необходимостью обеспечения качества образования 
на раннем этапе, особенно в дошкольном образовании, и нехваткой 
профессиональных кадров. Примером решения многих вопросов может 
стать опыт кафедры раннего обучения иностранным языкам РГПУ  
им. А. И. Герцена — одной из немногих в стране, реализующих системную 
подготовку педагогов (учителей английского языка в детских садах 
и начальной школе), способных работать на разных уровнях в области 
раннего языкового образования. Раскрыты принципы определения 
содержания образования по профилю «Образование в области иностранного 
языка (раннее обучение иностранному языку)», описана модель организации 
обучения для формирования профессиональных компетенций, представлены 
индикаторы их сформированности и методы оценки. Делается вывод 
о необходимости распространения данного опыта и о возможности 
использования данной компетентностной модели в качестве ориентира 
для обеспечения целенаправленного и системного подхода в решении 
вопросов обеспечения качества подготовки педагогов в области детского 
языкового образования.
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определения содержания образования, модель образования, 
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Abstract. This article examines the professional training of teachers in early 
foreign language learning, focusing primarily on those working in preschool 
educational institutions. Upcoming crucial changes in the Russian education 
system necessitate drawing attention to the relevance of such training and 
highlighting the vital role of respective educational programs — the issues 
which are currently overlooked by the pedagogical community and education 
authorities. The article presents an overview of the educational services 
market, indicating an acute demand for qualified teachers capable of providing 
early English language education. It analyzes the legislation governing preschool 
education, highlighting the contradiction between the declared goals of early 
language learning and the reality in educational institutions, specifically the 
tension between the need to ensure education quality at the early stage and 
the shortage of professional personnel. In this regard, the experience of the 
Department of Modern Languages for Young Learners at Herzen University 
serves as an example of successfully addressing many problems in this sphere, 
as it is one of the few in the country providing systematic training for teachers 
capable of working at different levels in the field of early language education: 
namely, English teachers in kindergartens and primary schools. The article 
examines the principles of determining the content of education in the Early 
Foreign Language Education program, presents a model of teacher training 
that develops professional competencies, and describes development indicators 
and assessment methods for these competencies. The article concludes that 
this experience needs to be disseminated and that this competency model 
can serve as a guide to ensure a targeted and systematic approach to the quality 
of teacher training in early foreign language education for children.

Keywords: preschool education, early foreign language (English) teaching, 
teacher training programs, principles of determining the content of education, 
education model, professional competencies of teachers, indicators of the 
development of professional competencies

Проблема подготовки специалистов 
в области раннего обучения 

иностранным языкам
Обучение иностранным языкам на раннем 

этапе прочно утвердилось в современной об-
разовательной системе. Реалии сегодняшнего 
дня таковы, что иностранные языки и, прежде 
всего, английский, широко представлены в об-
разовательных организациях различного типа. 
К их числу относятся как государственные 
детские сады, прогимназии и дошкольные груп-
пы «центры образования», так и частные уч-
реждения — детские сады и центры раннего 
развития, реализующие образовательные и вос-
питательные программы для детей-дошколь
ников. В качестве примера приведем Санкт-
Петербург. Так, по данным сайта «Петербургское 
образование» (База данных образовательных 
организаций… 2024), в городе существуют 1142 го-

сударственные организации разного типа в об-
ласти дошкольного образования, включающие 
детские сады компенсирующего, комбиниро-
ванного и общеразвивающего вида с приори-
тетным осуществлением деятельности по од-
ному из направлений развития детей, а также 
12 прогимназий НШДС (Начальная школа — 
детский сад), оказывающих образовательные 
услуги для детей дошкольного и младшего 
школьного возраста. Количество частных об-
разовательных учреждений, реализующих раз-
личные программы дополнительного образо-
вания, включающих разного рода развивающие 
детские центры, кратно выше и по разным 
оценкам достигает в Санкт-Петербурге более 
3700 учреждений. Причем их количество уве-
личилось в 2,7 раза по сравнению с 2018 годом, 
в котором, согласно аналитическому обзору 
компании «Альтера Инвест», оно составляло 
1335 (Максимова, Андреев 2018). Первенство 
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в этой области, безусловно, принадлежит Мо-
скве. Бронзовым призером, по мнению анали-
тиков, являлся Екатеринбург. Общее количество 
детских центров, работающих в таком статусе, 
составляет свыше 10 700 предприятий по стра-
не (Максимова, Андреев 2018). 

Неслучайным является то, что одним из клю-
чевых направлений образовательной деятель-
ности, реализуемых в дошкольных учреждени-
ях разного типа, в настоящее время является 
обучение иностранным языкам, в первую очередь, 
английскому, который является безоговорочным 
лидером выбора родителей — 89 % по сравнению 
с французским (26 %) и немецким (20 %) — со-
гласно результатам исследования Аналитиче-
ского центра НАФИ. В этом же исследовании 
утверждается, что 74 % россиян, имеющих детей 
дошкольного возраста, «хотели бы, чтобы их 
дети знали иностранный язык и готовы активно 
способствовать этому» (74% родителей до-
школьников… 2022).

Даже в 2022 году, несмотря на события 24 фев-
раля, спада в сегменте рынка обучения ино-
странным языкам не было, по данным рейтин-
га крупнейших EdTech-компаний России, а ан-
глийский язык оставался самым популярным 
среди клиентов (Рейхард 2022). В скобках за-
метим, что относительно китайского языка, 
популярность которого заметно возросла в по-
следние годы в связи с усиливающимися по-
литическими и культурно-экономическим свя-
зями между Российской Федерацией и КНДР, 
заместитель генерального директора Аналити-
ческого центра НАФИ высказался следующим 
образом: «Предложение обучения китайскому 
языку сегодня в нашей стране не настолько рас-
пространено, как в случае с другими упомяну-
тыми языками, но явно в ближайшие годы будет 
набирать обороты — как в сегменте детских, 
так и взрослых языковых курсов» (74 % роди-
телей дошкольников… 2022).

Интерактивная онлайн-платформа для пре-
подавателей, языковых школ и центров обучения 
иностранным языкам ProgressMe в обзоре  
трендов рынка онлайн-образования 2024 года  
представляет аналогичные данные, свидетель
ствующие о сходных тенденциях в обучении 
иностранным языкам: в первом квартале 2023 года 
рост спроса на репетиторов иностранных язы-
ков увеличился на 50 % по сравнению с анало-
гичным периодом 2022 года (5 трендов онлайн-
образования… 2024). Несмотря на всплеск 
интереса к китайскому и корейскому языкам, 
которые констатировали аналитики платформы, 
английский язык по-прежнему остается наи-
более популярным среди иностранных языков. 

Если взрослые обучающиеся стали реже изучать 
язык для себя и намного чаще для развития 
своих профессиональных компетенций с целью 
получения более выгодных позиций на рынке 
труда, то детский сегмент рынка таких услуг 
бьет рекорды. Как отмечается в обзоре: «Об-
разование детей — то, на чем большинство 
россиян не экономит» (5 трендов онлайн- 
образования… 2024). По данным исследования 
ВШЭ, в 2021/22 учебном году в Российской Фе-
дерации семьи потратили на дополнительные 
занятия ребенка вне детского сада (в том числе 
с репетиторами) 86 млрд руб. (Шугаль, Бонда-
ренко 2023). Если включить в расчеты школь-
ников и сравнить расходы на образование, то они 
на дополнительные занятия в школе, среди 
которых, в первую очередь, и занятия по ино-
странным языкам, составили 104,6 млрд руб.; 
на дополнительные занятия вне школы — поч-
ти в три раза больше — 393,6 млрд руб., и на за-
нятия с частным преподавателем, репетитором 
зафиксированы в размере 248,8 млрд руб. От-
метим, что в перечень этих расходов не входят 
траты на оплату основных образовательных 
услуг, расходы на нужды организации и сопут-
ствующие платежи, включающие стоимость 
учебников, канцтоваров и прочее. Таким об-
разом, совокупные инвестиции семей Российской 
Федерации в дополнительное образование детей 
дошкольного и школьного возраста за один год 
вплотную приблизились к триллиону рублей.

Интересно и то, что по оценкам специалистов, 
если по каким-либо причинам произойдет сни-
жение доходов семей, то подавляющее боль-
шинство будут стремиться сохранить потребле-
ние образовательных услуг на прежнем уровне 
(Шугаль, Бондаренко 2023). Дополняют общую 
картину и данные агентства Smart Ranking  
относительно детского онлайн-образования, 
согласно которым во втором квартале 2023 года 
данный сегмент принес «8,3 млрд рублей топ-100 
российских Edtech-компаниям, и  впервые 
с 2020 года обошел по размеру выручку на до-
полнительное профессиональное образование» 
(Игнатьев 2023).

Вышеуказанные данные свидетельствуют 
о желании родителей при любых условиях 
и обстоятельствах заложить прочный фунда-
мент в образование детей, обеспечить их мак-
симальное развитие и адаптацию к современным 
реалиям.

Вместе с тем, следует обратить внимание 
на то, что образовательные услуги, в том числе 
связанные с обучением иностранным языкам, 
оказываются лицами и организациями, далеко 
не всегда имеющими государственную лицензию 
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на данный вид деятельности. Согласно Феде-
ральному закону от 29.12.2012 № 273 «Об об-
разовании в Российской Федерации» (статья 91), 
«образовательная деятельность подлежит ли-
цензированию в соответствии с законодатель-
ством Российской Федерации о лицензировании 
отдельных видов деятельности с учетом особен-
ностей, установленных настоящей статьей. 
Лицензирование образовательной деятельности 
осуществляется по видам образования, по уров-
ням образования, по профессиям, специаль-
ностям, направлениям подготовки, научным 
специальностям (для профессионального об-
разования), по подвидам дополнительного об-
разования». Лицензирование осуществляет 
Федеральная служба по надзору в сфере обра-
зования и науки.

Получение лицензии на образовательную 
деятельность, согласно статье 30 ФЗ № 273  
«Об образовании в Российской Федерации» 
(Федеральный закон от 29 декабря 2012 г.  
№ 273-ФЗ… 2012), предполагает ряд условий 
и требований, которые предъявляются к лицен-
зиату. Таким образом, должны быть приняты 
определенные локальные нормативные акты:

—	 регламентирующие организационные во-
просы, связанные с приемом, зачислени-
ем, отчислением, переводом и восстанов-
лением обучающихся;

—	 определяющие формы образовательного 
процесса и режим работы работников 
и обучающихся; 

—	 устанавливающие соответствие исполь-
зуемого помещения и оборудования са-
нитарно-эпидемиологическим нормам;

—	 утверждающие формы мониторинга об-
разовательной деятельности: текущей, 
промежуточной и итоговой аттестации;

—	 контролирующие соответствие привле-
каемых к обучению педагогических ра-
ботников требованиям к квалификации, 
стажу и профессиональным компетенци-
ям (п. 2 часть 3, часть 10 статьи 11, статья 46 
и статья 50 ФЗ № 273 «Об образовании 
в Российской Федерации»).

Очевидно, что получение разрешительной 
документации на подобные услуги предполагает 
определенные временные затраты и трудности, 
наличие внимания со стороны контролирующих 
органов. При этом многие руководители видят 
выход в регистрации развивающего детского 
центра, частного детского сада, языкового клу-
ба как индивидуального предпринимателя (ИП). 
Это обусловлено рядом объективных причин. 
В качестве первой причины можно указать не-
достаточно четкое разграничение между поня-

тиями образовательной деятельности и иной, 
предполагающей оказание разнообразного спек-
тра услуг информационного, консультативного 
характера, связанного с дополнительным раз-
витием детей, проведением культурных и до-
суговых мероприятий. 

Согласно рассматриваемому закону (статья 2, 
п. 17), «образовательная деятельность — дея-
тельность по реализации образовательных 
программ» (ФЗ РФ № 273 «Об образовании 
в Российской Федерации»). Достаточно краткое 
определение, которое оставляет за рамками 
любую другую просветительскую деятельность, 
например, проведение онлайн- и офлайн-курсов, 
тренингов, семинаров, мастер-классов, вебина-
ров, марафонов и прочего. Таким образом, если 
частное лицо или организация не претендует 
на осуществление контроля и аттестации по 
итогам образовательной деятельности и вы-
дачу государственного документа об образова-
нии установленного образца, то существенной 
необходимости в получении лицензии нет. 

Второй весьма значимой причиной для со-
хранения статуса ИП является общая, упрощен-
ная или патентная схема налогообложения, как 
наиболее финансово оптимальная и наименее 
затратная. Так, для ИП и образовательной ор-
ганизации устанавливаются одинаковые на-
логовые ставки. При этом при ОСНО налог 
на прибыль для организации составляет 20 %, 
а подоходный налог для ИП — 13–15 %. ИП 
обладает большим количеством налоговых льгот. 
Так, например, он может получить патент, что 
будет более выгодно, если реальный доход 
больше, чем возможный в регионе. Кроме того, 
для ИП предусмотрены налоговые каникулы 
продолжительностью до двух лет.

Важным моментом в решении вопроса о ли-
цензировании образовательной деятельности 
является реализация обучения самим ИП или 
с привлечением педагогов. В том случае, если 
предприниматель самостоятельно осуществля-
ет образовательную деятельность, то необхо-
димости в получении лицензии по данному 
пункту нет, однако закон предписывает обяза-
тельное лицензирование в том случае, если 
привлечены педагогические работники.

В сети Интернет существует множество сай-
тов, дающих рекомендации относительно того, 
как образовательные услуги можно замаскиро-
вать под информационные или консультацион-
ные. Так, например, предлагается исключить  
из употребления слова «обучение», «обучался» 
«образовательные», использовать слово «веби-
нары» вместо словосочетания «образовательные 
вебинары», «принимал участие / участвовал» 
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вместо «обучался»; не указывать точное время 
и расписание занятий, а представлять только 
возможные темы и, соответственно, оформлять 
договор с указанием только оказанных инфор-
мационных и консультационных услуг. Стоит 
отметить, что также речь не должна идти о про-
ведении аттестации и выдаче каких-либо сер-
тификатов или дипломов государственного 
образца.

Подобные приемы позволяют частным об-
разовательным учреждениям регистрироваться 
как ИП и, не скрываясь, оказывать образова-
тельные услуги. Становится понятным, что 
в таких условиях контроль качества обучения 
и требования к уровню квалификации и про-
фессиональных компетенций педагогов факти-
чески отсутствуют. Вместе с тем редкий раз-
вивающий детский центр обходится без услуг, 
связанных с обучением иностранным языкам, 
в первую очередь английскому. Возникает се-
рьезное противоречие между большим спросом 
родителей на образовательные услуги в данной 
области и отсутствием серьезной профессио-
нальной подготовки у большинства работников. 
Данную нишу на рынке труда преимущественно 
занимают студенты, представители иных про-
фессий, владеющих иностранными языками,  
но не имеющих профильного образования, 
а также носители языка — граждане других 
стран, которые владеют языком, но для которых 
он может быть не родным. Стоит подчеркнуть, 
что данные категории работников, не имеют 
педагогического образования, но позволяют 
частным учреждениям существенно повышать 
свой статус и позиционировать себя как спо-
собных с самого раннего возраста создать  
в учреждении атмосферу иностранного языка.

Сложившаяся в области раннего языкового 
образования ситуация во многом способствует 
отсутствию регулирующих государственных 
документов, в частности Государственного об-
разовательного стандарта дошкольного обра-
зования (ФГОС ДО), учитывающего специфику 
обучения иностранным языкам в дошкольных 
образовательных организациях. ФГОС ДО рас-
сматривает речевое развитие как одну из клю-
чевых образовательных областей, призванных 
обеспечить развитие личности ребенка. Так, 
в стандарте говорится, что «речевое развитие 
включает владение речью как средством обще-
ния и культуры; обогащение активного словаря; 
развитие связной, грамматически правильной 
диалогической и монологической речи; развитие 
речевого творчества; развитие звуковой и ин-
тонационной культуры речи, фонематического 
слуха; знакомство с книжной культурой, детской 

литературой, понимание на слух текстов раз-
личных жанров детской литературы; форми-
рование звуковой аналитико-синтетической 
активности как предпосылки обучения грамо-
те» (Приказ Минобрнауки России № 1155… 
2013). Таким образом, становится очевидным, 
что стандарт не рассматривает возможность 
раннего языкового образования и фактически 
не учитывает, и не регулирует ту реальность, 
которая в настоящее время уже приобрела 
широкое распространение и характер нормы 
в сфере дошкольного образования. В целом  
все вышеизложенные обстоятельства свиде-
тельствуют об огромной потребности в спе- 
циалистах, обладающих педагогическим об-
разованием и владеющих методикой раннего 
обучения иностранным языкам. Как отмечает 
аналитик компании «Альтера Инвест» Викто-
рия Максимова: «Не менее важным факто- 
ром, определяющим поведение потребителя,  
остается статус частных предприятий. Отсут-
ствие лицензии не так сильно пугает граждан, 
сколько отсутствие должной квалификации 
воспитателей, работающих в оптимизирован-
ном до мелочей теневом бизнесе» (Максимова, 
2018).

Принципы проектирования 
содержания образовательной 

программы по профилю «Ранее 
обучение иностранным языкам» 

Проблема профессионализации педагогических 
кадров уже давно стоит на повестке дня в плане 
реформы российского образования. А. А. Мар-
голис (Марголис 2021), изучая методологические 
основания модернизации педагогического об-
разования, указывает на принципиальное тре-
бование времени — на необходимость отказа  
от программ, ориентирующих обучающихся пре-
имущественно на усвоение теоретических знаний, 
и обеспечение готовности выпускников выполнять 
профессиональную деятельность на высоком 
уровне.

На кафедре раннего обучения иностранным 
языкам РГПУ им. А. И. Герцена накоплен боль-
шой опыт подготовки педагогов, способных 
обучать иностранным языкам самых маленьких. 
Реализация данной образовательной траектории 
осуществляется в рамках направления «Педа-
гогическое образование» образовательной про-
граммы подготовки бакалавров «Образование 
в области иностранного языка (раннее обучение 
иностранному языку)» и программы подготов-
ки магистров «Ранее обучение иностранным 
языкам и межкультурная коммуникация». 
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К проблеме профессиональной подготовки педагогов в области раннего обучения…

История кафедры начинается с 1989 года, 
когда первоначально в РГПУ им. А. И. Герцена 
были открыты две кафедры: кафедра английско-
го языка и методики дошкольного обучения 
английскому языку и кафедра английского язы-
ка и методики начального обучения английскому 
языку. На базе их слияния в 2002 году была об-
разована кафедра раннего обучения иностранным 
языкам. Консолидация научно-методического 
потенциала кафедр способствовала созданию 
«единой концепции и обеспечению преемствен-
ности раннего обучения иностранному языку 
в дошкольных учреждениях и начальной школе, 
решению задач модернизации всех уровней об-
разования — от дошкольного образования до 
высшего» (Погосян и др. 2018, 68). Впервые в об-
ласти высшего образования произошел синтез 
и разработка единого подхода к изучению фено-
мена обучения и овладения иностранным языкам 
на раннем этапе, объединившем исследования 
как в области дошкольного детства, так и млад-
шего школьного возраста. Более чем за 20 лет 
деятельности кафедры сложился уникальный 
научный подход к подготовке кадров, обладающих 
необходимыми профессиональными компетен-
циями и владеющими научно-обоснованными 
методами и приемами обучения иностранным 
языкам в период детства. Результаты научных 
разработок обеспечили основное направление 
оптимизации содержания будущих педагогов, 
призванное не только обеспечить вход в про-
фессию, но и возможности более гибкой адапта-
ции выпускника, его саморазвития в новых ус-
ловиях деятельности. 

Так, задолго до принятия системно-деятель-
ностного подхода как основополагающего в со-
временных ФГОС ДО были определены основные 
пути и способы проектирования образователь-
ного процесса по обучению иностранным языкам 
в детском дошкольном учреждении на основе 
деятельностного подхода (Вронская 1999). Изу
чение проблем взаимосвязи мышления, речи 
и деятельности в работах выдающихся отече-
ственных ученых А. А. Леонтьева, А. Н. Леон-
тьева, И. А. Зимней и др. позволило сформули-
ровать принципы системно-деятельностного 
подхода на раннем этапе овладения языком, 
предложить вариант интеграции деятельност-
ного и коммуникативного подходов. Впоследствии 
ориентация на методологическое положение 
о том, что системный и целенаправленный  
характер человеческой деятельности играет 
фундаментальную роль в эволюции индивиду-
альных психических процессов и явлений, было 
экстраполировано в принцип организации под-
готовки обучающихся на основе активного  

вовлечения в проблемно-поисковую деятельность 
в процессе решения профессиональных задач.

Дальнейшее углубление знаний в данной 
области позволило развивать идеи интегратив-
ного подхода и определить видение ребенка 
в поликультурном мире (Баркова и др. 2010), 
использовать метод предметно-языкового обу
чения (CLIL) (Баркова, Селивановская 2020) 
и языкового портфеля как способа оценки до-
стижений в раннем языковом образовании 
(Селивановская 2012), разработать общую тер-
миносистему раннего обучения иностранным 
языкам (Малова, Погосян 2019), решать при-
кладные вопросы, связанные с поиском наи-
более эффективных методов и приемов обуче-
ния на раннем этапе (Киндт 2015; Киселева, 
Погосян 2017; Крылова, Гамиль 2023; Парфено-
ва, Потехина 2012).

Реализуемая в течение более десяти лет со-
вместная с Университетом Восточной Финлян-
дии сетевая международная образовательная 
программа TeFoLa (Teaching English as a Foreign 
Language) в области раннего обучения ино-
странным языкам уже на уровне магистратуры 
позволила углубить понимание данных вопросов 
на основе учета международного опыта сотруд-
ничества (Koricheva 2021).

В настоящее время сложились приоритетные 
принципы конструирования содержания об-
разовательной программы подготовки бака-
лавров, которые рассматриваются как ключе-
вой компонент образования и представляют 
собой «специально отобранную из системы 
научного знания и социально значимого опы-
та профессиональной деятельности, педагоги-
чески адаптированную систему знаний, умений, 
навыков, опыта и отношений в сфере профес-
сиональной деятельности, результатом освое
ния которой должны стать формирование 
общекультурных и профессиональных компе-
тенций личности, ее самоопределение, под-
готовленность к воспроизводству (сохранению) 
и развитию материальной и духовной культу-
ры общества, выполнению определенных видов 
трудовой деятельности и квалификационных 
требований на рынке труда (Юсупов, Корота-
ев 2012, 22).

Среди данных принципов стоит выделить 
следующие:

1) Принцип фундаментальности образова-
ния, предполагающий включение в содержание 
научного знания, являющегося результатом 
исследований выдающихся ученых, которые 
заложили современное понимание детства как 
феномена, определили взаимосвязи мышления, 
деятельности и речи, разработали основные 
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подходы к организации процесса обучения ино-
странным языкам.

2) Принцип сочетания вариативности и ин-
вариантности составляющих содержания. 
Данный принцип предполагает возможность 
обеспечения более гибкой образовательной 
траектории обучающихся на основе усвоения 
базовых научных знаний и категорий и полу-
чения опыта их имплементации на основе ос-
воения прикладных дисциплин, представляющих 
частные примеры педагогических практик по их 
реализации.

3) Принцип системно-концентрической ор-
ганизации содержания учебных дисциплин 
в рамках модулей, обеспечивающих взаимосвязь 
и взаимообусловленность их содержания, не-
прерывность развития личностных качеств 
обучающихся и поступательное формирование 
профессиональных компетенций будущих пе-
дагогов за счет расширения спектра областей 
педагогической деятельности.

4) Принцип интеграции в образовательный 
процесс конструктивно-проектирующей дея-
тельности, учитывающей в качестве неотъем-
лемого результата не только освоение научного 
знания и присвоение педагогического опыта, 
но и получение продукта, обеспечивающего 
формирование определенного уровня компе-
тентности обучающегося и удовлетворяющего 
требованиям субъектов образования.

5) Принцип обеспечения профессионального 
самоопределения и становления педагога как 
субъекта профессиональной деятельности. 
Овладение системой профессиональных навыков 
и умений, получение социального опыта взаимо-
действия с участниками образовательных от-
ношений и осмысление предъявляемых социумом 
требований становится основой для формиро-
вания на основе рефлексии критического мыш-
ления, ответственности и гражданской позиции, 
и в итоге — личностного развития обучающихся.

Модель формирования 
профессиональных компетенций 
в раннем обучении иностранным 

языкам
Завершение проекта модернизации педаго-

гического образования привело в частности 
к разработке нового стандарта подготовки педа-
гогических кадров (ФГОС ВО 3++ по УГСН «Об-
разование и педагогические науки»). В данном 
стандарте, в том числе в соответствии с требо-
ваниями профессионального стандарта педагога, 
были определены профессиональные компетен-
ции выпускников, в разработке которых коллек-

тив кафедры принимал активное участие. В ходе 
работы в рамках Федерального учебно-методи-
ческого объединения в системе высшего обра-
зования по УГСН «Образование и педагогические 
науки» кафедрой раннего обучения иностранным 
языкам было разработано содержание Пример-
ной основной образовательной программы по 
направлению «Педагогическое образование», 
бакалавриат, Направленность (профиль) «Об-
разование в области иностранного языка (раннее 
обучение иностранному языку)». Формирование 
компетенций в области раннего обучения ино-
странным языкам происходит в динамике от 
дошкольного возраста к учащимся начальной 
школы (также относится к периоду раннего обу
чения), что позволяет обеспечить системную 
подготовку педагога, способного гибко применять 
методики обучения на раннем этапе в образова-
тельных учреждениях разного уровня.

В соответствии с реализуемым в стандарте 
деятельностным подходом, отраженным в мо-
дульной структуре учебного плана, каждый 
модуль направлен на формирование способ-
ности выпускника выполнять определенные 
профессиональные задачи. В качестве показа-
телей достижения результатов образовательной 
программы и формирования обязательных 
профессиональных компетенций выпускников 
были определены индикаторы их достижения. 
Проиллюстрируем сказанное на примере.

Тип задач профессиональной деятельности: 
педагогический, сопровождения.

ПК-1: способен осваивать и использовать 
теоретические знания и практические умения 
и навыки в предметной области при решении 
профессиональных задач.

Код и наименование индикатора достижения 
профессиональной компетенции:

ИПК 1.1. Знает: 
—	 содержание ФГОС дошкольного и началь-

ного образования;
—	 основы возрастной, педагогической пси-

хологии и педагогики дошкольного и на-
чального образования;

—	 основы филологии преподаваемого ино-
странного языка;

—	 теоретические основы раннего обучения 
иностранным языкам;

—	методы, приемы и средства обучения 
детей дошкольного и младшего школьно-
го возраста иностранным языкам. 

ИПК.1.2. Умеет: 
—	 формулировать дидактические цели, за-

дачи и принципы обучения иностранным 
языкам и реализовывать их в образова-
тельном процессе;
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—	 осуществлять планирование, анализ и са-
моанализ занятий по иностранным языкам; 

—	 обосновывать и использовать методы, 
приемы и средства обучения детей до-
школьного и младшего школьного возрас-
та иностранным языкам, исходя из особен-
ностей содержания учебного материала, 
возраста и образовательных потребностей 
обучающихся; 

—	 соблюдать языковую норму иностранно-
го языка в устной и письменной речи.

ИПК 1.3. Владеет: 
—	методами и приемами обучения ино-

странным языкам детей дошкольного 
и младшего школьного для достиже- 
ния планируемых результатов обуче- 
ния на основе современных методик 
и  технологий обучения иностран- 
ным языкам на профессиональном  
уровне. 

Формирование указанных составляющих 
компетенции представлено в таблице 1.

Табл. 1. Структура учебного плана по профилю «Образование в области иностранного языка  
(раннее обучение иностранному языку)»

Обязательная часть
Модуль «Предметно-методический»

Языковой цикл Профессионально-методический цикл
Практика устной речи Введение в профессию
Практика письменной речи Современные основы обучения
Практическая грамматика иностран-
ного языка

Методика обучения и воспитания (образование в области ино-
странного языка): методика обучения детей дошкольного обучения 
иностранным языкам и методика обучения иностранным языкам 
учащихся начальных классов

Коммуникативное чтение Образовательные технологии
Практики

Учебная практика (предметно-содер-
жательная)

Производственная практика (практика по получению профессио-
нальных умений и опыта профессиональной деятельности)

Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Языковой цикл Профессионально-методический цикл
Филология ИЯ Модуль «Ребенок в мире языка и культуры»

Практическая фонетика ИЯ Лингвострановедение
Введение в языкознание Детское лингвострановедение
Теоретическая фонетика ИЯ Детская литература стран изучаемого языка
Теоретическая грамматика ИЯ Модуль «Организация учебной деятельности по ИЯ»
Лексикология ИЯ Управление учебной деятельностью 
Стилистика ИЯ Образовательная среда раннего обучения иностранным языкам
Современная терминосистема ранне-
го обучения иностранным языкам

Организация дополнительного образования (образование в области 
иностранного языка)
Модуль «Учебно-исследовательская и проектная деятельность»
Учебная практика (технологическая, проектно-технологическая)
Учебная практика НИР (получение первичных навыков научно-иссле-
довательской работы)

Практики
Учебная практика (предметно-содер-
жательная)

Производственная практика (стажерская)
Производственная практика (педагогическая)
Производственная практика (научно-исследовательская)

Исследовательская деятельность
Разработка и защита проектов в процессе освоения дисциплин
Выполнение курсовой работы (изучение теоретических основ исследования по теме будущей ВКР)
Выполнение и защита выпускной квалификационной работы
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Table 1. Structure of the curriculum for the program ‘Foreign Language Education (Early Foreign Language Teaching)’

Mandatory (government-prescribed) part
Module ‘Subject-Methodological’

Language cycle Professional-methodological cycle
Spoken language practice Introduction to the profession
Written language practice Contemporary foundations of teaching
Practical grammar of a foreign language Methods of teaching and development (foreign language education): 

methods of teaching foreign languages to preschool children and 
methods of teaching foreign languages to primary school students

Communicative reading Educational technologies
Practical training 

Practical classes (subject-content) Work experience (acquisition of professional skills and professional 
experience)

University-designed part
Language cycle Professional-methodological cycle

Philology of foreign language (FL) Module ‘The Child in the World of Language and Culture’
Practical phonetics of FL Cultural linguistics
Introduction to linguistics Cultural linguistics for children
Theoretical phonetics of FL Children’s literature of the countries of FL
Theoretical grammar of FL Module ‘Organization of FL Learning Activity’
Lexicology of FL Management of educational activity
Stylistics of FL Educational environment for early foreign language teaching
Contemporary terminology system of early 
foreign language teaching

Organization of additional education (FL education)

Module ‘Research and Project Activity’ 
Practical classes: technological (project-technological) 
Research practice (acquiring primary skills in research work)

Practical training
Practical classes (subject-content) Work experience (internship)

Work experience (pedagogical)
Work experience (research) 

Research activity
Development and defense of projects during the study of disciplines
Writing a term paper (studying the theoretical research on the topic of the future final qualification work)
Completion and defense of the final qualification work

В целом обобщенная модель реализации об-
разовательной программы, направленной на под-
готовку педагога в области раннего образования, 
представлена в таблице 2.

Таким образом, в соответствии с требования
ми Государственного образовательного стандар-
та высшего образования и профессионального 
стандарта деятельности педагога, на кафедре 
разработана модель обучения студентов, на-
правленная на поэтапное становление и развитие 
данных компетенций на основе решения прак-
тических задач, характерных для будущей про-
фессиональной деятельности.

Оценка качества и степень достижения ре-
зультатов образования осуществляется с по-
мощью фонда оценочных средств, включающих 
практико-ориентированные задания, представ-
ляющие собой фрагменты педагогической дея-
тельности. Приведем пример образца педагоги-
ческой задачи, который может быть использован 
для контроля такой составляющей компетенции, 
как «знание» относительно детей дошкольного 
возраста.

Контекст решения: педагог планирует за-
нятие по обучению детей старшего дошкольно-
го возраста английскому языку, аудированию 
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Табл. 2. Модель обучения по профилю «Образование в области иностранного языка  
(раннее обучение иностранному языку)»

Профиль: «Образование в области иностранного языка  
(раннее обучение иностранному языку)»

Содержание обучения

Языковой цикл Профессионально-методический цикл

Инвариантный компонент: обязательная часть 
● Определение компонентов теоретико-нормативной базы, как составляющих содержание, обуслов-

ливающего системный подход к обучению
● Проектирование обучения с возможностью расширения содержания по концентрам
● Дифференциация заданий в зависимости от цели и способа их решения: на основе исследователь-

ской работы с научно-методическими источниками или получения практического опыта взаимо-
действия в образовательных учреждениях

Вариативный компонент: часть, формируемая участниками образовательных отношений
● Проектирование образовательного маршрута обучающихся с увеличением областей применения 

и учетом потенциала к расширению спектра решаемых педагогических задач
● Включение в самостоятельную работу обучающихся проблемных заданий, обеспечивающих твор-

ческий поиск и проявление самостоятельной обоснованной позиции педагога как субъекта обра-
зовательного процесса

Организация образовательного процесса

Организация самостоятельной работы студентов при изучении дисциплин
● Разработка технологических карт дисциплин
● Разработка методических рекомендаций с указанием рекомендуемого способа выполнения за-

даний и сроков выполнения заданий
● Разнообразие видов заданий, в том числе с использованием цифровой среды вуза и онлайн-ресур-

сов: составление сравнительных схем, таблиц, анализ педагогической документации, разработка 
методических рекомендаций, фрагментов занятий, подготовка методических демонстраций

● Определение качественных и количественных критериев оценки самостоятельной работы 
● Использование для оценки индивидуальных достижений тестовых заданий и накопительной 

системы

Организация деятельности обучающихся в период практики
● Включение в программу практики инвариантных и вариативных заданий в зависимости от эта-

па обучения, целей практики и особенностей учреждения 
● Составление алгоритма действия практиканта на базе практики в зависимости от ее этапа 

и реализуемых задач
● Сопровождение студентов на этапе подготовки и в процессе практики, включая индивидуаль-

ное консультирование и поддержку
● Организация итоговых конференций как формы представления итогов и достигнутых результа-

тов в виде творческого отчета и портфолио по практике

Организация научно-исследовательской деятельности обучающихся
● Проблемно-поисковые задания текущей самостоятельной работы
● Изучение теоретических основ исследования в процессе выполнения курсовой работы, 

представление и защита проекта
● Выполнение и защита педагогического проекта в рамках выпускной квалификационной работы 

Профессиональная компетентность 
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Table 2. Education model for the program ‘Foreign Language Education  
(Early Foreign Language Teaching)’

The program ‘Foreign Language Education  
(Early Foreign Language Teaching)’

Content of education 

Language cycle Professional-methodological cycle

Mandatory (government-prescribed) part 
● Defining the components of the theoretical and regulatory framework as elements that ensure 

a systematic approach to teaching
● Designing instruction with the capacity to expand content through a concentric approach
● Differentiating tasks based on their purpose and method of solution: through research using  

scientific and methodological sources or by acquiring practical experience within educational 
institutions

University-designed part 
● Designing the educational pathway for students, expanding the scope of application and incorporating 

the potential to widen the range of pedagogical tasks addressed
● Integrating problem-based tasks into students’ independent work to foster creative inquiry and the 

manifestation of an independent, well-founded professional stance of the teacher as a participant in the 
educational process

Organization of the educational process

Organizing students’ independent work in the study of disciplines
● Developing course specification maps
● Developing guidelines indicating the recommended methods and deadlines for completing tasks 
● Diversifying task types, including the use of the university’s digital environment and online resources: 

designing comparative charts and tables, analyzing pedagogical documentation, developing guidelines, 
designing class fragments, and preparing methodological demonstrations

● Defining qualitative and quantitative criteria for assessing independent work 
● Using test tasks and a cumulative grading system to assess individual achievements

Organizing students’ activity during practical training
● Including core and elective tasks in the practical training program, based on the year of study, practical 

training goals, and institutional features
● Drawing up an action algorithm for the trainee at the practical training site, based on the stage  

of practical training and the tasks addressed
● Guiding students during the preparation stage and throughout the practical training, including 

individual consultations and support
● Organizing final conferences as a format for presenting outcomes and achievements in the form  

of a creative report and practical training portfolio

Organizing students’ research activity 
● Problem-based and inquiry tasks within ongoing independent work 
● Studying the theoretical research while writing a course paper, and presenting and defending the 

project
● Completing and defending a pedagogical project as part of the final qualification work

Professional competency
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как виду речевой деятельности по теме “My Pet”. 
Это третье занятие по теме. В ходе изучения 
данной темы предусматривалось овладение 
лексикой по теме и РО (речевой образец) (I have 
got… / Have you got… ? — Yes, I have. / No, I haven’t. 
It is… It isn’t… It can… / can’t, глаголы движения). 
Указанные материал изучался на первых двух 
занятиях по теме. На данном занятии после 
фонетической зарядки педагог вводит и трени-
рует новый материал: РО It can… / can’t, глаголы 
движения. Затем он создает ситуацию общения 
с целью обучения выборочно извлекать инфор-
мацию и организует прослушивание, предъявляя 
текст на слух.

Задание: укажите допущенные ошибки при 
планировании занятия:

—	 неадекватный выбор темы;
—	 неверный выбор вида аудирования;
—	неправильный отбор языкового мате

риала;
—	 минимальное количество занятий (в рам-

ках темы) до занятия по аудированию;
—	 слишком позднее (в рамках темы) занятие 

по обучению аудированию;
—	 введение нового лексического и грамма-

тического материала на данном занятии;
—	 недостаточный объем нового материала 

на данном занятии.
Для студента, владеющего методикой обу-

чения иностранным языкам, важной является 
интегративная способность проектировать как 
отдельный фрагмент образовательного про-
цесса, так и видеть его перспективу в рамках 
работы над темой и всего курса обучения. Так 
как ФГОС ДО не определяет, как упоминалось 
ранее, обучение иностранным языкам в до-
школьных образовательных учреждениях, а по-
тому и не существует примерных программ для 
обучения данной возрастной категории, то,  
по существу, эта задача полностью относится 

к компетенции педагога, а не авторов учебников, 
утвержденных министерством. Таким образом, 
определение тем, отбор учебного материала, 
календарное и тематическое планирование — 
это одна из важнейших задач педагога, так как 
в отличие от многих образовательных областей, 
где образовательный процесс ведется на родном 
языке, обучение иностранному даже на элемен-
тарном уровне невозможно без четкого целе-
полагания, целенаправленной системы занятий 
и пошагово выверенных действий педагога. Для 
оценки показателя профессиональной компе-
тенции «умение» может быть использовано 
следующее задание.

Контекст решения: Вы как педагог плани-
руете работу по обучению детей старшего до-
школьного возраста английскому языку по теме 
“Animals”. Вам необходимо определить ожидае
мые целевые ориентиры, отобрать языковой 
и речевой материал, наметить приемы и средства 
обучения.

Задание: разработайте тематический план 
занятия по данной теме и заполните форму 
тематического плана. Определите типы и виды 
рекомендуемых упражнений. Обоснуйте пред-
лагаемый вами выбор приемов обучения (табл. 3).

В качестве примера приведем проведенное 
в 2023 году тестирование студентов 3 курса с це-
лью определения уровня сформированности 
профессиональной компетенции 1, которое по-
казало, что средний балл составил 88, он может 
расцениваться как довольно высокий, учитывая 
сложность процесса и огромное количество 
факторов, которые педагог по иностранному 
языку должен принимать во внимание, чтобы 
пошагово выстроить работу с детьми-дошколь-
никами. Вместе с тем разработанные методы 
и приемы обучения и оценки качества формиро-
вания профессиональных компетенций зареко-
мендовали себя как достаточно эффективные.

Табл. 3. Тематический план

№ Цель  
занятия

Языковой и речевой материал Виды речевой деятельности Материалы
Новый Для повторения Аудирование Говорение

1.
2.

Table 3. Thematic plan

No Session 
objective

Language material Language skills Materials

New For revision Listening Speaking

1.
2.
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Трудности и перспективы подготовки 
специалистов в области раннего 
обучения иностранным языкам

Проблемы образования не уступают по своей 
значимости многим другим явлениям и собы-
тиям общественной жизни и продолжают оста-
ваться дискуссионными в педагогическом сооб
ществе. Постоянно осуществляемые реформы 
в сфере образования всегда вызывают живой 
эмоциональный отклик и учителей, и родителей. 
Определение ФЗ № 273 «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» дошкольного образования 
в качестве первого уровня образования отража-
ет приоритет государственной политики в пла-
не повышения качества воспитания и обучения 
подрастающего поколения. 

Вместе с тем область раннего языкового об-
разования, востребованная родителями, которые 
стремятся развивать ребенка в этом направлении 
едва ли ни с первых лет жизни, оказывается вне 
правового поля и не регулируется ФГОС ДО. 
Все это порождает определенный нормативно-
правовой и содержательный вакуум, который 
характеризуется отсутствием примерных об-
разовательных программ, методических реко-
мендаций и учебных пособий, основанных на 
научном подходе. Сходные проблемы имеют 
место и в связи с подготовкой педагогических 
кадров. Педагогические вузы, реализующие про-
граммы высшего образования, готовят учителей 
иностранного языка, и хорошо если в содержа-
ние их подготовки включен какой-либо модуль, 
направленный на ознакомление с особенностя-
ми работы с детьми дошкольного возраста. 
Основной проблемой педагогов, ориентирован-
ных на работу в условиях школы, в первую 
очередь является неспособность работать  
на устной основе, так как дети не умеют читать 
ни на родном, ни на иностранном языке. От-
сутствие возможности использовать традици-
онный учебник в качестве печатной опоры тре-
бует принципиально иного подхода и особого 
профессионализма. Организация образователь-
ной среды, использование игровой мотивации, 
постоянная смена деятельности и использование 
большого количества раздаточного материала 
(картинок и игрушек) — все это представляет 
определенные сложности для педагога, при-
выкшего к более учебной, дидактической обста-
новке. И, как показывает практика, школьные 
учителя не могут перестроить методику обуче-
ния и редко работают с маленькими детьми. 
С другой стороны, в частные образовательные 
организации зачастую идут люди, не имеющие 
педагогического образования, но знающие ино-

странный язык. Распространено мнение, что 
необходимый уровень знаний языка для до-
школьных учреждений — элементарный, поэто-
му сложностей возникнуть не может. Так суще-
ствует точка зрения, что для детей достаточно 
создать «языковую атмосферу» (спонтанная, 
ничем не регламентируемая речь педагога, ко-
торый не стремится сделать ее понятной для 
детей). Дошкольный возраст во всех исследо-
ваниях по проблеме раннего обучения ино-
странным языкам признается сенситивным, 
обеспечивающим легкость и быстроту усвоения 
материала. Поэтому для развития ребенка счи-
тается достаточным поиграть, спеть песенку 
и включить видео, что на самом деле не при-
носит ожидаемых результатов. 

Для детей, в частности, характерна не до кон-
ца сформированная четкость и точность речед-
вигательного аппарата, что и на родном языке 
приводит к логопедическим проблемам, а при 
артикуляции звуков иностранного языка по-
рождает существенное искажение качества 
произнесения. Легкость в запоминании элемен-
тов языка сочетается с недостаточным функцио
нированием долговременной памяти, вследствие 
чего усвоенное быстро забывается. Абстрактное 
логическое мышление только начинает форми-
роваться, поэтому овладение грамматическими 
конструкциями языка, отражающим структур-
ность и системность языка представляет особую 
трудность и требует использования адекватных 
методов и приемов. Это лишь некоторые из мно-
гочисленных особенностей детского возраста, 
которые должен знать и уметь учитывать педа-
гог. Взаимодействие с маленькими детьми тре-
бует особого подхода и должно быть делом 
профессионалов. 

Раннее обучение иностранным языкам, осо-
бенно этап дошкольного обучения, должен стать 
объектом внимания специалистов и педагоги-
ческого сообщества. Представляется крайне 
важным обеспечить нормативно-правовое ре-
гулирование данной области образования и, 
конечно, вывести подготовку специалистов  
на качественно иной уровень. В первую очередь 
необходимо документально закрепить статус 
раннего обучения иностранным языкам как 
особого в общей системе обучения иностранным 
языкам. Необходимо разработать регулирующие 
и регламентирующие данный вид педагогической 
деятельности документы и обозначить их в ка-
честве неотъемлемого компонента содержания 
высшего педагогического образования в области 
преподавания иностранных языков. Представ-
ленная здесь модель подготовки педагогов 
по образовательной программе «Образование 
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в области иностранного языка (раннее обучение 
иностранному языку)» может быть использо-
вана как ориентир движения в данном направ-
лении.

Заключение
Изучение широкого круга вопросов, связан-

ных с ранним, и в первую очередь дошкольным 
этапом обучения иностранным языкам, приводит 
к лучшему пониманию особенностей текущей 
ситуации в практике обучения и диктует необ-
ходимость осуществления целенаправленного 
государственного регулирования данной области. 
Это же в равной степени относится и к подго-
товке специалистов, способных работать на 
этапе дошкольного образования. Четкое обо-
значение существующих проблем позволяет 
наметить отправные точки для их устранения. 
Преобразования должны включать три страте-
гических направления: регламентацию оказания 
образовательных услуг дошкольными организа-
циями, создание нормативно-правовой базы их 
функционирования и включение соответствую-
щих образовательных программ как обязатель-
ных в реестр реализуемых в высших учебных 
заведениях для подготовки учителей раннего 
обучения иностранным языкам.

Описанная модель формирования профес-
сиональных компетенций педагогов, представ-
ленная на основании опыта многолетней прак-
тики ее реализации в РГПУ им. А. И. Герцена 
может стать основой для распространения 
продуктивных идей. Вместе с тем существуют 
ограничения этого исследования. Они также 
могут быть условно разделены на две группы. 
К первой мы отнесем те, которые связаны с осо-
бенностями бизнес-процессов, а именно: неза-

интересованность частных образовательных 
учреждений в изменении статуса и получения 
лицензий на оказание образовательных услуг, 
необходимость найма работников, обладающих 
профильным образованием и имеющим диплом 
государственного образца. Это может привести 
к материальным издержкам, повышению стои-
мости образовательных услуг и сокращению 
потенциального контингента обучающихся. 

Вторая группа ограничений связана с необ-
ходимостью организации работы на уровне 
профильных министерств по разработке и со-
гласованию регламентирующей документации, 
внесению изменений в уже принятые докумен-
ты, в том числе в сфере высшего образования 
и подготовки педагогов: изменения в образова-
тельных программах, учебных планах, уточнении 
перечня профессиональных компетенций. Долж-
ны быть предприняты серьезные усилия и осу-
ществлены масштабные изменения в данной 
области, чтобы качество образования детей- 
дошкольников было в приоритете по сравнению 
с возможными трудозатратами. Использование 
опыта и описанной модели раннего обучения 
иностранным языкам в высшем образовании 
позволит обеспечить диссеминацию системно-
го подхода к решению проблем подготовки 
специалистов.
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