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Аннотация. Поднимается вопрос актуальности исследования 
речемыслительной деятельности дошкольников с тяжелыми нарушениями 
речи с точки зрения расширения научных представлений о структуре 
дефекта при дизонтогенезе речевого развития. При определении 
материалов и методов исследования уточняются представления о феномене 
речемыслительной деятельности, значимости коммуникативного 
сотрудничества и роли участия взрослого в процессе рассказывания, 
а именно порождения текста ребенком. Практическую значимость имеет 
теоретическое обоснование путей амплификации процесса формирования 
речемыслительной деятельности в целостном образовательном процессе 
с учетом изменений в современной социокультурной и образовательной 
ситуации. Выделены специфические принципы и подходы для обучающихся 
с тяжелыми нарушениями речи, конкретизированы умения, подлежащие 
формированию и  развитию в  ходе овладения рассказыванием.  
Раскрывается вопрос использования изобразительных средств 
в коррекционно-педагогическом процессе в разных областях, включая 
познавательное, речевое, социально-коммуникативное развитие. 
Исследование осуществлялось при проведении диагностической ситуации 
с использованием продуктивной изобразительной деятельности на основе 
содержания художественного произведения (картины) и дальнейшей 
демонстрацией собственного творческого продукта в  ситуации 
«рассказывание — слушание». Выявлено, что изобразительная деятельность 
по содержанию картины в присутствии взрослого способствует появлению 
инициативных реплик, актов сопровождающей и планирующей речи. 
Дополняющее взаимодействие речевой и продуктивной деятельности 
способствует вариативности речемыслительной деятельности в ситуации 
естественного текстопорождения по содержанию собственного рисунка. 
Обосновано, что использование художественных средств, знаково-
символической изобразительной деятельности, совместной мыслительной 
деятельности со взрослыми и сверстниками открывает широкий спектр 
возможностей в разработке конкретных направлений, содержания, 
приемов коррекционно-педагогической работы с учетом особых 
образовательных потребностей детей с тяжелыми нарушениями речи. 

Ключевые слова: особые образовательные потребности, дошкольники, 
тяжелые нарушения речи, речемыслительная деятельность, познавательное 
развитие, речевое развитие, связная речь
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Abstract. This article addresses the relevance of investigating verbal-cognitive 
activity in preschoolers with severe speech disorders in view of expanding 
scientific understanding of the structure of the defect within the dysontogenesis 
of speech development. When defining the research materials and methods, 
the study clarifies conceptualizations of verbal-cognitive activity, the importance 
of communicative cooperation, and the role of adult involvement in the child’s 
storytelling (i. e., text generation) process. The practical significance lies  
in the theoretical substantiation of approaches for amplifying the formation 
of verbal-cognitive activity within a holistic educational process, taking into 
account shifts in the contemporary sociocultural and educational context. 
The study identifies specific principles and approaches for learners with severe 
speech disorders and specifies the target skills to be formed and developed 
in the course of acquiring storytelling abilities. The article explores the use  
of visual aids in corrective-pedagogical work across various developmental 
domains, including cognitive, speech/language, and socio-communicative 
development. The research was conducted through an assessment task 
involving productive visual activity based on the content of an artistic picture, 
followed by the child presentation of his or her creative product within 
a ‘storytelling-listening’ interaction. The findings indicate that picture-based 
visual activity undertaken in the presence of an adult fosters the emergence 
of initiative utterances as well as instances of accompanying and planning 
speech. The complementary interaction between speech and productive 
activity enhances variability of verbal-cognitive activity in a natural text-
generation situation based on the child’s own drawing. It is demonstrated that 
the use of an artistic picture, symbolic-representational visual activity, and 
collaborative cognitive activity with adults and peers opens a wide range  
of opportunities for developing specific directions, content, and techniques 
of corrective-pedagogical work that meet the special educational needs  
of children with severe speech disorders. 

Keywords: special educational needs, preschoolers, severe speech disorders, 
verbal-cognitive activity, cognitive development, language development, 
connected speech

Введение
Современная социокультурная ситуация 

уникальна во многих отношениях. Обсуждения 
субкультуры детства (Смирнова 2022) и наблю-
дения ее значимых характеристик (Кудрявцев 
и др. 2024) заставляют существенно пересматри-
вать привычные подходы к речевому и познава-
тельному развитию современных дошкольников. 
Современные исследования динамики развития 
связной речи ребенка подтверждают важность 
активной и творческой позиции ребенка, зани-
маемой в образовательной ситуации (Веракса 
и др. 2025). Развитие целостной личности с уче-
том как возрастных особенностей, собственных 
смыслов, так и традиционного культурного 
контекста заложено в стандарте образования 

(Приказ Министерства образования и науки РФ 
от 17.10.2013 № 1155) «Об утверждении Феде-
рального государственного образовательного 
стандарта дошкольного образования») и в виде 
целевых ориентиров освоения Федеральной об-
разовательной программы дошкольного образо-
вания (далее — ФГОС ДО) (Приказ Министерства 
просвещения… 2022b). Акценты на поддержку 
разнообразия детства, учет особых образова-
тельных потребностей отдельных категорий 
детей значимы в отношении образования и вос-
питания детей с тяжелыми нарушениями речи 
(Приказ Министерства просвещения… 2022a). 

Тяжелые нарушения речи являются следстви-
ем дизонтогенеза речевого развития. Он может 
быть вызван комплексом этиопатогенетиче- 
ских факторов и проявляется вариативно.  
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Проводятся современные исследования струк-
туры дефекта при дизонтогенезе речевого раз-
вития, появляются теоретико-эмпирические 
доказательства сложных связей и сочетаний 
вербальных и невербальных симптомов при 
разных вариантах дизонтогенеза развития (Вол-
ковская, Куткова 2023). В одной из последних 
публикаций В. И. Лубовский обращается к по-
нятию «структура дефекта» и подчеркивает два 
противоречивых значения термина: с одной 
стороны, структура дефекта характеризует 
субъекта как представителя определенного типа 
нарушенного развития, с другой — является 
набором признаков и закономерностей развития, 
определяющих сущность всей категории инди-
видов, которые могут быть отнесены к данному 
типу, независимо от индивидуального своео-
бразия (Лубовский 2018). Автор подчеркивает 
остроту вопроса о количественных и качествен-
ных показателях и проявлениях нарушений, 
о возможностях количественного изменения 
показателей по мере обучения и развития, ко-
торые вместе с тем не приводят к изменению 
типа нарушенного развития. Данное противо-
речие определяет вектор исследований в об-
ласти «особого детства» и дошкольного обра-
зования детей с тяжелыми нарушениями речи. 

Многокомпонентное исследование рече-
мыслительной деятельности дошкольников 
с тяжелыми нарушениями речи актуально 
с точки зрения расширения научных представ-
лений о структуре дефекта при дизонтогенезе 
речевого развития. В исследовании поставле-
на, теоретически обосновывается и решается 
проблема поиска путей амплификации педа-
гогического процесса формирования рече- 
мыслительной деятельности дошкольников  
с дизонтогенезом речевого развития. Опреде-
лена цель исследования: изучить характери-
стики речемыслительной деятельности до-
школьников с тяжелыми нарушениями речи 
и теоретически обосновать пути амплификации 
процесса формирования речемыслительной 
деятельности в коррекционно-педагогической 
работе. Термин «амплификация» используется 
в  значении «обогащение» в  соответствии  
с п. 1.4. ФГОС ДО, раскрывающим основные 
принципы дошкольного образования. Идея 
амплификации процесса формирования рече-
мыслительной деятельности заключается в ис-
пользовании знаково-символической и со-
вместной мыслительной деятельности до-
школьников с тяжелыми нарушениями речи со 
сверстниками и со взрослыми на основе вклю-
чения в процесс коррекционно-образователь-
ной и воспитательной работы вербальных 

и изобразительных текстовых произведений 
культуры. 

Современная государственная политика в об-
ласти образования декларирует необходимость 
усвоения российским ребенком богатейшего 
опыта культуры. Вместе с тем полноценное ус-
воение содержания текстовой культуры ребен-
ком с тяжелыми нарушениями речи возможно 
только при условии учета психофизиологических 
и когнитивных механизмов, определяющих его 
коммуникативно-речевую и познавательную 
деятельность. Переориентация образовательной 
системы с формирования знаний, умений и на-
выков на создание условий для овладения ком-
плексом компетенций требует исследования 
особенностей коммуникативно-речевой и по-
знавательной деятельности дошкольника при 
дизонтогенезе речевого развития в процессе 
использования вербальных и изобразительных 
художественных текстов в коррекционно-об-
разовательной работе. 

Материалы и методы
Для достижения цели исследования и оформ-

ления его дизайна уточнено содержание базовых 
понятий. Механизмы перехода от однословных 
высказываний в речевой деятельности к много-
словным, развитие коммуникативной деятель-
ности, дальнейшее формирование связной речи 
и возможностей рассказывания у детей с дизон-
тогенезом речевого развития являются меж-
дисциплинарной областью научных интересов 
(Балчюниене и др. 2024; Баряева и др. 2024; 
Волковская, Куткова 2023; Лалаева 2005; и др.). 

Феномен речемыслительной деятельности 
рассмотрен в работах А. М. Шахнаровича как 
«мыслеречедеятельность». В них представлен 
путь ее формирования в онтогенезе в виде 
развития связи между действительностью 
и языковыми знаками (Шахнарович 2014). Раз-
витие этих связей обусловлено качественным 
изменением познавательных способностей 
ребенка, усложнением общения в коммуника-
тивных ситуациях и предметной деятельности. 
«Онтогенез мыслеречедеятельности — это 
сложный процесс со множеством разнообраз-
ных и  противоречивых линий развития,  
в котором пересекаются общепсихическое и,  
безусловно, когнитивное развитие ребенка» 
(Шахнарович 2014, 17).

На основе моделирования процесса рече-
мыслительной деятельности в работах А. А. За-
левской выделены два взаимосвязанных пути 
ее формирования. Оба пути направляют ход 
речемыслительного процесса в соответствии 
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с замыслом высказывания. Первый путь реа-
лизуется через переработку перцептивного, 
когнитивного и эмоционально-оценочного 
опыта познания и общения посредством по-
стоянно протекающих неосознаваемых про-
цессов анализа и синтеза, сравнения и класси-
фикации. Для реализации задач исследования 
описанные компоненты структурированы в раз-
дел «Перцептивно-когнитивные компоненты 
речемыслительной деятельности». Второй путь 
формирования речемыслительной деятельности 
представлен через воздействие окружающих 
и целенаправленное обучение с фокусировани-
ем на принятых в культуре нормах поведения, 
в том числе речевого. На основании этого в от-
дельный раздел исследования вынесены «вер-
бально-семантические характеристики рече-
мыслительной деятельности», что позволяет 
реализовать возможность изучения текстов 
устной разговорной речи как продуктов рече-
мыслительной деятельности с точки зрения  
их структурно-семантической организации 
(Залевская 2015). 

Тезис о значимости коммуникативного со-
трудничества между ребенком и взрослым на всех 
этапах дошкольного онтогенеза речемыслитель-
ной деятельности определяет арсенал педагоги-
ческих средств коррекционно-педагогического 
воздействия при дизонтогенезе речевого раз-
вития. В исследовании В. В. Казаковской под-
черкивается, что становление коммуникативной 
компетенции ребенка имеет два аспекта, а имен-
но приобретение навыков в системно-языковой 
сфере и освоение общих условий речевого дей-
ствия в диалоге. Автор показывает, что диало-
гическая компетенция составляет относительно 
самостоятельный компонент коммуникативной 
компетенции. На раннем этапе онтогенеза ста-
новление диалогической компетенции опережа-
ет развитие других языковых навыков и играет 
роль катализатора в формировании коммуни-
кативной способности в целом. Развивающиеся 
при этом специальные стратегии частичного 
понимания и участия, своеобразное формиро-
вание тактики вопросов взрослого позволяют 
ребенку участвовать или имитировать участие 
в диалоге при недостатке когнитивных и систем-
но-языковых навыков. Мы останавливаемся  
на данном результате исследования, предполагая, 
что выявленная закономерность формирования 
коммуникативной компетенции ребенка при 
недостатке когнитивных и системно-языковых 
навыков может быть практически ориентиро-
вана в систему коррекционно-развивающего 
воздействия в случае дизонтогенеза речевого 
развития (Казаковская 2024). 

В теорию речевого онтогенеза Н. М. Юрьева 
вводит идею о сложном характере становления 
нарративных умений, то есть умений моноло-
гической речи. Он продолжает теоретическое 
осмысление когнитивно-дискурсивного под-
хода к формированию умений ребенка в ситуа
ции рассказывания (Юрьева 2022). «В нарра
тивном процессе в  ходе диалога ребенка 
и взрослого происходит превращение образа 
и представления о событии в вербальную исто-
рию через его анализ и структурирование с по-
мощью диалогических структур» (Юрьева 2022, 
176). В работах автора процесс рассказывания 
у дошкольника назван интерактивным порож-
дением устной истории. Участие взрослого 
рассматривается как дискурсивный механизм, 
«способствующий созданию устной истории 
ребенком через „мобилизацию“ потенциальных 
дискурсивных возможностей ребенка, которые 
активируются в диалоге» (Юрьева 2022, 160). 

Для дальнейшей реализации нашего иссле-
дования идея взаимодействия и интерактив-
ности в процессе исследования и формирования 
речемыслительной деятельности и навыков 
рассказывания у дошкольников с тяжелыми 
нарушениями речи очень близка. Процесс ин-
терактивности поддерживается в культуроло-
гических исследованиях (Соковиков 2020),  
где обсуждается взаимодействие культуры 
книги и чтения с зрелищными образами, изуча-
ются соотношение и взаимодействие визуаль-
ного и словесного, механизмы вербализации 
зрелищного материала. Отмечается важная 
особенность современного человека, а имен- 
но «двойственность современного культур- 
ного субъекта, в котором ипостаси „зрителя“  
и „читателя“ действуют в режиме постоянного 
взаимоперехода». При выборе средств коррек-
ционно-педагогического воздействия учиты-
ваются возрастающее значение визуально-зре-
лищных форм, необходимость формирования 
визуальной грамотности, которая понимается 
как «не инстинктивная способность, а приоб-
ретаемый комплекс умений, который требует 
формирования, усвоения и навыков владения» 
(Соковиков 2020, 15).

Затронутая проблема может быть пере
осмыслена с точки зрения использования широ
кого спектра визуально-зрелищных форм и вос-
приятия визуального ряда для формирования 
визуальной грамотности и речемыслительной 
деятельности дошкольников с дизонтогенезом 
речевого развития. В исследовании взаимосвя-
зи позиции ребенка в образовательной ситуации 
и развития связной речи А. Н. Веракса с соав-
торами выявлено, что на показатели связной 
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речи и конечный продукт речемыслительной 
деятельности ребенка положительно влияет 
авторская позиция дошкольника, использова-
ние продуктивной деятельности в процессе 
образовательных занятий и социальная демон-
страция творческого продукта. Авторы под-
черкивают, что взрослый как носитель куль-
турного опыта может влиять как на насыщенность 
игровой и продуктивной деятельности, так  
и на речевые проявления детей и развитие их 
связной речи (Веракса и др. 2025). Также в ра-
боте было выявлено, что «наиболее развиваю-
щей для связной речи, по-видимому, является 
творческая ситуация, когда ребенок занимает 
полноценную позицию автора своего замысла 
и продукта» (Веракса и др. 2025, 51). Данная 
идея использования продуктивных видов дея-
тельности, безусловно, имеет практикоориен-
тированный потенциал для амплификации 
процесса формирования речемыслительной 
деятельности детей с ограниченными возмож-
ностями здоровья. 

Новизна подхода при исследовании рече-
мыслительной деятельности дошкольников 
с тяжелыми нарушениями речи определяется 
идеей амплификации коррекционно-педагоги-
ческого процесса формирования речемысли-
тельной деятельности знаково-символическими 
средствами. Одним из направлений нашего 
исследования является изучение характера 
речемыслительной деятельности дошкольников 
с дизонтогенезом речевого развития в процес-
се восприятия художественной картины. Кар-
тина выступает традиционным средством фор-
мирования связной речи, предлагается детям 
для восприятия и дальнейшего рассказывания. 
Использование картины как «знаково-симво-
лической системы, универсального средства для 
стимулирования и организации различных 
символико-моделирующих видов деятельности» 
описано в современных теоретико-эксперимен-
тальных исследованиях (Лебедева 2014) и реа-
лизуется нами в этом контексте. Исследование 
осуществлялось при проведении диагностиче-
ской ситуации с использованием продуктивной 
изобразительной деятельности и дальнейшей 
демонстрации собственного творческого про-
дукта в ситуации «рассказывание — слушание». 
Организация специфической коммуникативной 
ситуации «рассказывание — слушание» пред-
полагала «принятие роли рассказчика ребенком 
и обогащение его речевого опыта» (Лебедева 
2014, 222).

При организации исследования самостоя-
тельная изобразительная деятельность ребенка 

рассматривалась как продуктивный вид дея-
тельности, стимулирующий познавательную 
и коммуникативно-речевую активность ре- 
бенка при восприятии содержания картины.  
На первом этапе педагогического эксперимен-
та предлагалось задание «рисование картины» 
(Будницкая 1958). Цель диагностической си
туации — изучить характер действий декоди-
рования графического изображения и после-
дующего использования содержания картины 
в собственной знаково-символической деятель-
ности. Последующее рассказывание по содер-
жанию картины и собственному продукту изо-
бразительной деятельности, а именно рисунку, 
осуществлялось в ситуации «мобилизации 
потенциальных дискурсивных возможностей 
ребенка» (Юрьева 2022) с помощью диалога 
взрослого и ребенка с дизонтогенезом речево-
го развития, реализуя стратегии частичного 
понимания и участия (Казаковская 2024). 

Экспериментальную группу составили 18 до-
школьников седьмого года жизни с логопеди-
ческим заключением «Общее недоразвитие речи, 
3 уровень речевого развития». Все дети посе-
щали подготовительные группы комбинирован-
ной или компенсирующей направленности 
в дошкольном образовательном учреждении, 
осваивали адаптированную образовательную 
программу для детей с тяжелыми нарушениями 
речи. Для выполнения задания использовались 
чистые листы бумаги, цветные карандаши, про-
стая в композиционном отношении художе-
ственная картина, включающая изображение 
субъекта в действии, плоскость для рисования.

В ходе педагогического эксперимента взрос-
лый выступал инициатором общения, предлагал 
ребенку рассмотреть картину, задавал вопросы 
по ее содержанию. Затем предлагал инструкцию 
«Нарисуй такую же картину сам. Нарисуй как 
хочешь». Далее собственный рисунок ребенка 
использовался как содержательная основа для 
рассказывания. Задание по рассказыванию 
предлагалось только при наличии результатов 
изобразительной деятельности ребенка. На-
блюдение за процессом изобразительной дея-
тельности показало, что у троих детей на- 
блюдалось отсутствие проявления интереса 
к заданию, замена изобразительной деятель-
ности неспецифическими манипулятивными 
действиями ребенка с карандашом либо черка-
нием по бумаге.

Дезорганизованность изобразительной дея
тельности частично была преодолена у двоих 
детей с помощью взрослого. В части продуктов 
изобразительной деятельности эксперимен-
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тальной группы дошкольников у четырех ис-
пытуемых на рисунке отсутствовал субъект 
изображения. Непропорциональность, упрощен-
ность воспроизведения композиции, только 
частичное использование пространства листа 
было характерно для большинства детей. При-
сутствие взрослого в процессе выполнения 
задания создавало асимметричную ситуацию 
речевого взаимодействия, в которой взрослый 
естественным образом воспринимается как 
носитель культурного опыта. Инициативные 
реплики по содержанию рисуночной деятель-
ности были зафиксированы у 14 детей экспери-
ментальной группы. Обращение за помощью 
к взрослому создавало инициированную ребен-
ком ситуацию совместной мыслительной дея-
тельности, далее стимулировалось использование 
сопровождающей и планирующей речи.

Следующее задание диагностической ситуа
ции по рассказыванию с использованием соб-
ственного рисунка и картины было предложено 
17 детям. В процессе выполнения задания были 
выявлены следующие характеристики речемыс-
лительной деятельности: вариативность рече-
мыслительной деятельности в ситуации есте-
ственного текстопорождения, тематическая 
редуцированность рисунков и вербальных тек-
стов с фиксацией внимания на одном темати-
ческом узле, при рассказывании по рисунку 
вербальный текст обогащается собственными 
ассоциациями, диагностические условия благо-
приятны для перехода от менее развернутых 
связных высказываний к более развернутым. 

На основе выявленных особенностей и ин-
терпретации данных, полученных путем наблю-
дения, сделаны следующие обобщения: предва-
рительное включение в опыт детей собственной 
изобразительной деятельности соответственно 
содержанию художественной картины активи-
зирует познавательную деятельность, направля-
ет последовательный перевод содержания гра-
фического изображения в словесную форму при 
помощи вопросной стратегии взрослого; ситуа-
ция дополняющего друг друга взаимодействия 
речевой и продуктивной деятельности способ-
ствует активизации компенсаторной роли речи, 
формированию ее когнитивной и коммуника-
тивной функций. 

Обсуждение результатов
Активная под влиянием вопросной стратегии 

взрослого переработка перцептивного, когни-
тивного и эмоционально-оценочного опыта 
в ходе восприятия художественной картины, 

активизация процессов анализа, синтеза и срав-
нения в ходе самостоятельной продуктивной 
деятельности способствуют усложнению струк-
турно-семантической организации текста при 
рассказывании. Промежуточные результаты 
исследования характера речемыслительной 
деятельности дошкольников с тяжелыми на-
рушениями речи определяют необходимость 
поиска совокупности условий и средств по 
формированию речемыслительной деятельно-
сти для достижения планируемых результатов 
освоения образовательной программы к концу 
дошкольного возраста. Признавая широту об-
суждаемого явления, нами на основе текста 
программы (Приказ Министерства просвеще-
ния… 2022b) конкретизированы умения, отно-
сительно которых в рамках проводимого ис-
следования поставлены задачи по разработке 
содержания и средств коррекционно-логопеди-
ческой работы. Сформировано следующее пере-
числение умений, подлежащих развитию и фор-
мированию в старшем дошкольном возрасте 
в ходе овладения деятельностью рассказывания: 

●	 задает вопросы различной направлен-
ности; 

●	 слушает и понимает взрослого;
●	 проявляет инициативу и самостоятель-

ность в процессе придумывания загадок, 
сказок, рассказов, владеет первичными 
приемами аргументации и доказательства; 

●	 самостоятельно пересказывает рассказы 
и сказки; 

●	 проявляет избирательное отношение 
к произведениям определенной тематики; 

●	 устанавливает закономерности причинно-
следственного характера; 

●	 приводит логические высказывания; 
●	 различает виды, жанры, формы в музыке, 

изобразительном и театральном искусстве.
Выполнение задач исследования осущест-

вляется в целостном образовательном про-
цессе в соответствии с Адаптированной об-
разовательной программой дошкольного 
образования (далее — АОП ДО) (Приказ Ми-
нистерства просвещения… 2022a) для обучаю-
щихся с тяжелыми нарушениями речи. Поиск 
путей амплификации процесса формирования 
речемыслительной деятельности дошкольников 
с тяжелыми нарушениями речи проводится 
в соответствии с научно-теоретическими ос-
новами и промежуточными эмпирическими 
результатами текущего исследования характе-
ра перцептивно-когнитивных и вербально- 
семантических компонентов речемыслительной 
деятельности детей старшего дошкольного 
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возраста с тяжелыми нарушениями речи (си-
стемным недоразвитием речи). 

Педагогически целесообразная стратегия 
формирования речемыслительной деятельности 
дошкольников с дизонтогенезом речевого раз-
вития разрабатывается в соответствии со спец-
ифическими принципами и подходами АОП ДО 
для обучающихся с тяжелыми нарушениями 
речи: 

●	 индивидуализация образовательной про-
граммы с учетом речеязыковых и когни-
тивных способностей ребенка; 

●	 развивающее вариативное образование, 
при котором средства коррекционно-
логопедического воздействия концен-
трируются в игровой, коммуникативной, 
познавательно-исследовательской дея-
тельности; 

●	 интеграция отдельных образовательных 
областей; данный принцип реализуется 
через интегративно-модульный подход 
к проектированию совокупности средств, 
содержания и условий коррекционно- 
логопедического воздействия, активизи-
рующий познавательную, речемыслитель-
ную и текстовую деятельность дошколь-
ника с дизонтогенезом речевого развития. 

При разных стартовых возможностях детей 
в области речевого, познавательного и соци-
ально-коммуникативного развития происходит 
поиск таких педагогических условий, в которых 
проведение коррекционно-образовательной 
работы осуществляется на основе учета особых 
образовательных потребностей детей с тяже-
лыми нарушениями речи. Разрабатываются 
технологии формирования речемыслительной 
деятельности дошкольников с особыми обра-
зовательными потребностями в условиях не-
посредственного речевого общения и при вза-
имодействии детей друг с другом и взрослыми 
на основе знаково-символической и совместной 
мыслительной деятельности. Перенос доступ-
ных коммуникативно-речевых умений детей 
с тяжелыми нарушениями речи в реальную 
коммуникативную практику является необхо-
димым педагогическим условием их речевого, 
познавательного, социально-коммуникативно-
го развития.

В данной статье описана диагностическая 
ситуация, позволяющая сделать выводы о по-
тенциальной возможности использования изо-
бразительных средств, а именно художественной 
картины и собственной изобразительной дея-
тельности, для формирования речемыслитель-

ной деятельности ребенка с тяжелыми наруше-
ниями речи. Познавательная, речемыслительная 
и текстовая деятельность дошкольников при 
проведении данных занятий реализуется в про-
цессе знакомства детей с художественным про-
изведением, сравнения художественных изо-
бражений сходной тематики, привлечения 
действий замещения и моделирования в об-
разно-графической системе. Дальнейшая де-
монстрация собственного продукта деятель-
ности с целью представления его содержания 
в форме рассказывания позволяет формировать 
навыки связной речи в естественной коммуни-
кативной ситуации «рассказывание — слушание», 
стимулирует инициативу и самостоятельность 
в формулировке суждений, причинно-следствен-
ных связей, поиске сходств и отличий. 

Выводы
Акты речевой деятельности рассматривают-

ся как основа для реализации когнитивной 
и коммуникативной функций языка. Использо-
вание знаково-символической и совместной 
мыслительной деятельности дошкольников 
с тяжелыми нарушениями речи со сверстника-
ми и взрослыми на основе включения в процесс 
коррекционно-образовательной и воспитатель-
ной работы изобразительных средств открыва-
ет широкий спектр возможностей учета особых 
образовательных потребностей детей с тяже-
лыми нарушениями речи. Перспективой даль-
нейшего исследования является определение 
совокупности условий коррекционно-образо-
вательного процесса, позволяющих активизи-
ровать познавательную, речевую и текстовую 
деятельность дошкольника с дизонтогенезом 
речевого развития; разработка конкретных на-
правлений, содержания и приемов коррекци-
онно-педагогического процесса с использова-
нием различных изобразительных средств  
на основе партнерского взаимодействия всех 
участников воспитательного и образовательно-
го процесса.
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